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Medunarodna akademija
za obrazovanje

Medunarodna akademija za obrazovanje (IAE) je neprofitna znanstvena
asocijacija koja promovira istrazivanje u obrazovanju, njegovo Sirenje, i
implementaciju njegovih implikacija. Osnovana 1986. godine, Akademija je
posvecena jacanju doprinosa istrazivanju, rjeSavanju kriticnih obrazovnih
problema Sirom svijeta, 1 obezbjedenju bolje komunikacije medu kreatorima
politike, istrazivaCima 1 prakti¢arima. SjediSte Akademije je na Kraljevskoj
Akademiji za nauku, knjiZevnost i umjetnost u Briselu, Belgija, a njen
koordiniraju¢i centar je na Curtin Univerzitetu za tehnologiju u Perth-u,
Australijja.

Generalni cilj IAE je da se stimulira Skolska izvrsnost na svim poljima
obrazovanja. Zbog toga, Akademija povremeno obezbjeduje sinteze podataka
zasnovanih na istrazivanju, a koji su od medunarodne vaznosti. Akademija
takoder nudi kritike istrazivanja, bazu na kojima se zasnivaju, 1 njihovu
primjenu pri kreiranju politike.
Sadasnji ¢lanovi Kolegija direktora Akademije su:

® Erik De Corte, Univerzitet Leuven, Belgija (Predsjednik);

® Herbert Walberg, Univerzitet Illinois, Cikago, SAD (Potpredsjednik);

® Barry Fraser, Curtin Univerzitet za tehnologiju, Australija (lzvrsni
direktor);

Jacques Hallak, Medunarodni ured za obrazovanje, Svajcarska;
Michael Kirst, Stanford Univerzotet, SAD;

Ulrich Teichler, Univerzitet Kassel, Njemacka,;

Margaret Wang, Temple Univerzitet, SAD.



Predgovor

Ova knjizica o uspjeSnim obrazovnim praksama je pripremljena za
ukljucivanje u Serije obrazovnih praksa koje pravi Medunarodna Akademija za
obrazovanje, a koje distribuiraju Akademija i Medunarodni ured za obrazovanje.
Kao dio svoje misije, Akademija povremeno obezbjeduje sinteze istrazivanja o
obrazovnim temama od medunarodnog znacaja. Ova knjiZica je treca u seriji
obrazovnih praksa koje generalno poboljSavaju ucenje.
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knjige Prirucnik o istrazivanju poboljsanja uspjeha ucenika, koju je uredio
Gordon Cawelti, a u drugom izdanju 1999. godine objavio Educational Research
Service (ERS). Priru¢nik, koji takoder ukljucuje poglavlja o nastavnim
predmetima kao S$to su matematika i nauka, je na raspolaganju kod ERS (2000
Clarendom Boulevard, Arlington, VA 22201-2908, SAD; telefon: (1) 800-791-
9308; fax: (1) 800-791-9309; e-mail: msic@ers.org; i web site: www.ers.org).

ERS je neprofitna istrazivacka fondacija koja sluzi za istrazivanje i
informiranje koje je potrebno obrazovnim liderima i javnosti. ERS je
uspostavljena 1973. godine, a njen rad sponzorira sedam organizacija: Americka
asocijacija  Skolskih  administratora, Americka asocijacija  Skolskog
administrativnog osoblja, Asocijacija Skolskih poslovnih zvani¢nika, Vijece
Sefova Skolskih drzavnih sluzbenika, Nacionalna asocijacija direktora osnovnih
Skola, Nacionalna asocijacija direktora srednjih Skola i Nacionalna asocijacija za
odnose Skola sa javno$¢u. Kao Potpredsjednik TAE 1 urednik Serije, izrazavam
zahvalnost sluzbenika Akademije ERS zvani¢nicima koji su nam dozvolili da
materijal adaptiran iz Prirucnika u€inimo dostupnim edukatorima iz mnogih
zemalja.

Zahvaljujem profesorima Lorin Anderson, Jere Brophy 1 Margaret Wang,
kao 1 Cetrnaestoroma mojih studenata doktorskih studija S$to su pregledali
materijal ove knjizice. Svaki nedostatak ove knjizice neka se meni pripise.

Takoder zahvaljujem mojoj koautorici Susan Paik $to mi je pomogla da
materijal iz poglavlja mog Prirucnika adaptiram za ovu knjiZicu koja je
namijenjena edukatorima i1z raznih dijelova svijeta. Susan je doktorski kandidat
na Univerzitetu Illinois u Cikagu gdje je ona drZala predavanja. Kao volonter,
ona je ucestvovala u realizaciji projekata u Africi, Aziji, Centralnoj Americi,
Evropi 1 Sjedinjenim Americkim Drzavama. Ona je prezentirala svoje
istrazivanje na Oxford Univerzitetu u Ujedinjenom Kraljevstvu, na Univerzitetu
Cape Town u Juznoj Africi, 1 na stru¢nim sastancima u Australiji, Juznoj
Americi i Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama. U Cikagu je ona za mlade iz
skrovista grada pokrenula i vodila realizaciju programa razvoja karaktera.



Sluzbenici Medunarodne Akademije za obrazovanje su svjesni da je ova
knjizica bazirana na istrazivanjima koja su vrSena prvenstveno u ekonomski
naprednim zemljama. KnjiZica se, medutim, fokusira na aspekte ucenja za koje
se ¢ini da su univerzalni u mnogim formalnim sistemima Skolovanja. Prakse
predstavljene ovdje se ¢ine da vjerovatno mogu biti primjenljive Sirom svijeta.
Medutim, principi trebaju biti ocijenjeni u odnosu na lokalne uslove, i
prilagodeni u skladu sa njima. U svakom obrazovnom okviru, sugestije i
prakti¢na uputstva zahtijevaju razumnu 1 pazljivu primjenu, i kontinuiranu
evaluaciju.

HERBERT J. WALBERG
Urednik, IAE Serijal obrazovnih praksa,
Univerzitet I1linois Chicago
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Ovu publikaciju su 2000-te godine proizveli Medunarodna Akademija
za obrazovanje (IAE), Palais des Academies, 1, rue Ducale, 1000 Brisel,
Belgija, i Medunarodni ured za obrazovanje (IBE), P.O. Box 199, 1211
Zeneva 20, Svajcarska.

Ona je bez naknade na raspolaganju i moZe se slobodno reproducirati
i prevesti na druge jezike. Molimo da se IAE-i i IBE-i posalje kopija bilo
koje publikacije koja proizvodi ovaj tekst u cjelini ili djelimi¢no. Ova
publikacija je takoder na raspolaganju na Internetu u njenoj Stampanoj
formi. Vidjeti:

http://www.ibe.unesco.org

Autori su odgovorni za izbor i prezentaciju Cinjenica sadrzanih u
ovoj publikaciji i za u njoj izrazena miSljenja, koja nisu obavezno
UNESCO/IBE-ova i ne angaziraju organizaciju. Upotrijebljene oznake i
prezentacija materijala u ovoj publikaciji ne impliciraju izrazavanje bilo
kakvog misljenja od strane UNESCO/IBE S$to se ti¢e pravnog statusa bilo
koje zemlje, teritorije, grada ili podrudja, ili njihovih organa vlasti, ili Sto se
tie razgranicenja njihovih granica.

Stampa: PCL, Lausanne, Svajcarska.




Uvod

PRV

nastavne predmete u osnovnim i srednjim Skolama. One pokazuju Siroke,
pozitivne efekte ucenja za ucenike u Siroko variraju¢im uslovima. Nastavnici i
odgajatelji mogu na¢i mnogo korisnih uputa i literature u trazenju
primjenljivosti praksa pri njihovim posebnim okolnostima. Kao 1 u slu¢aju svih
obrazovnih praksa, naravno, one mogu biti efikasno ili neefikasno planirane 1
sprovodene, a u skladu sa tim 1 rezultati mogu varirati.

Istrazivanje ovih praksa je akumulirano tokom polovine stoljeca. Neki od
glavnih upotrijebljenih izvora su studije koje smo sproveli ja i moje kolege. Ove
studije iznose rezultate istrazivanja koje sumira 1 sintetizira nekoliko stotina
istrazivaCkih poduhvata o obrazovnim praksama koje su sproveli mnogi
djelatnici iz Skola. Prakse su kasnije ispitane kroz analizu velikog broja pregleda
nacionalnih i medunarodnih postignu¢a. Ve¢i dio istraZzivanja se odnosio na
Cinjenice 1 principe nastavnih predmeta koji su obicno ili dominantno
opc¢eobrazovni predmeti. Istrazivanje je manje podesno za umjetnost, muziku i
atletiku, predmete kod kojih je ve¢i naglasak na vladanju, a manje na sticanju
akademskog znanja. Istrazivanje nije koncentrirano ni na aspekte ucenja kao Sto
je pisanje, rjeSavanje problema ili izrada laboratorijskih projekata. IstraZivanje o
tim temama 1 sposobnostima se moZe naci u ponudenoj literaturi ili drugdje, a
Akademija moZze sponzorirati izradu broSura po ovim pitanjima.

cen e

konzistentne u promoviranju vaznih aspekata akademskog ucenja. Neke druge
prakse su skoro isto dobre. Za daljnje bavljenje mnogim uspjeSnim praksama,
slijede¢i radovi bi se mogli pogledati: Husén & Postlethwaite, 1994.; Lipsey &
Wilson, 1993.; Walbwrg, 1984.; Walberg & Haertel, 1997.; Wang, Haertel &
Walberg, 1993b; i Waxman & Walberg, 1999.



1. Ukljucenost roditelja

Ucenje se pospjeSuje kada Skole ohrabruju roditelje da stimuliraju svoju
djecu da se intelektualno razvijaju.

Nalazi istraZzivanja

Mnoge studije su pokazale da kuéno okruZenje ima jak uticaj na to Sta
djeca 1 mladi uce u 8koli 1 izvan Skole. To okruzenje je znacajno jace nego
prihodi 1 obrazovanje roditelja u uticaju na to Sta djeca uce u prvih Sest godina
zivota 1 tokom dvanaest godina osnovnog 1 srednjeg obrazovanja. Glavni razlog
Sto je uticaj roditelja tako jak je Sto od djetinjstva do starosti od 18 godina djeca
provode priblizno 92% svoga izvanSkolskog vremena pod uticajem svojih
roditelja.

Zajednicki napori roditelja 1 nastavnika da modificiraju te promjenljive
akademske uslove u kuci imaju jake i korisne efekte na ucenje. U dvadeset devet
kontroliranih studija, 91% poredenja je favoriziralo djecu u takvim programima
u odnosu na kontrolne grupe djece koja nisu ucestvovala.

U razredu

Ponekad nazvano "kuéni nastavni plan 1 program", ku¢no okruzenje se
odnosi na informirani roditelj/dijete razgovor o Skoli 1 svakodnevnim
dogadajima: ohrabrivanje 1 diskusija o Citanju iz zabave, monotoring 1 kriti¢an
osvrt na gledanje televizije 1 aktivnosti sa vrSnjacima. Kuéno okruzenje daje
mogucénost trenutnog nagradivanja za izvrSenje dugorocnih ciljeva, za
izrazavanje ljubavi 1 interesa za djeciji akademski i drugi li¢ni napredak, pri
demu treba izbjegavati smijeh i hirove. Citanje djeci i razgovor o svakodnevnim
dogadajima priprema ih za akademske aktivnosti prije nego Sto podu u Skolu.

Saradnjom izmedu nastavnika 1 roditelja mogu se podrzati takvi pristupi.
Nastavnici mogu predloZiti specificne aktivnosti da bi se promoviralo djecije
ucenje kod kuce i u Skoli. Oni takoder mogu razviti 1 organizirati raznovrsne
nastavnik/roditelj programe radi promocije akademski stimuliraju¢ih uslova i
aktivnosti izvan Skole 1 to na sistemati¢an nacin.

Reference: Graue, Weinstein & Walberg, 1983.; Inerson & Walberg, 1982.;
Peng & Wright, 1994.; Stevenson, Lee & Stigler, 1986.; Walberg, 1984.;
Walberg & Paik, 1997. Takoder, vidjeti drugu knjizicu u ovoj seriji — Roditelji i
ucenje od Sam Redding-a koja je namijenjena ovoj istoj temi.




2. Gradirani domaci rad

Udenici viSe nauce kada rade domadi rad koji je gradiran, koji je
komentiran i diskutiran od strane nastavnika.

Nalazi istraZivanja

Sinteza viSe od tuceta studija o efektima domaceg rada u raznim
nastavnim oblastima je pokazala da davanje 1 izrada domaceg rada doprinosi
pozitivnim efektima u odnosu na akademska postignu¢a. Efekti su skoro
trostruki kada nastavnici odvoje vrijeme da gradiraju domaci rad, naprave
korekcije 1 posebne komentare o poboljSanju koje se moze uciniti, 1 diskutiraju
probleme 1 rjeSenja sa svakim ucenikom posebno ili pred ¢itavim razredom.
Domac¢i rad se takoder posebno Cini efikasnim u srednjoj Skoli.

U razredu

Medu razvijenim zemljama, Sjedinjene Americke DrZzave imaju najmanji
broj Skolskih dana zbog dugog ljetnjeg raspusta. Ucenici takoder u prosjeku
provedu manje vremena u izradi domaceg rada. PoveCanje vremena za izradu
domaceg rada je potvrden nain povecanja vremena ucenja i to povecava
postignuc¢e, mada su kvalitet davanja i1 kvalitet izrade domaceg rada takoder
vazni.

Kao tronozni stolac, doma¢em radu je potrebno da ga nastavnik zada 1
obezbijedi pratec¢e elemente, da ga roditelj nadgleda 1 da ga u€enik uradi. Ako je
jedna noga slaba, stolac moze pasti. Uloga nastavnika u obezbjedivanju prate¢ih
elemenata — naglaSavanju onog Sta je bilo uradeno korektno i ponovnog
poucavanja onog §ta nije dobro uradeno — je klju¢ maksimaliziranja pozitivnog
uticaja domaceg rada.

Podrucja 1 Skole koje imaju dobro poznate politike domaceg rada 1 dnevno
predvideno vrijeme za domaci rad izgleda da ubiru korist. "Vrucée linije" za
domac¢i rad koje ucCenici mogu koristiti da nazovu 1 zatraze pomo¢ su se
pokazale korisnim. Da bi se olakSao teret gradiranja, nastavnici mogu
upotrijebiti procedure u kojima ucenici gradiraju svoj li¢ni rad 1 rad drugih
ucenika. Na taj nacin oni mogu uciti druStvene sposobnosti saradnje 1 kako
evaluirati svoje li¢ne napore 1 napore drugih.

Kvalitet domaceg rada je isto vazan kao Sto je vazna i koli¢ina rada.
Efikasan domaci rad je relevantan za ucenje lekcija i da uc¢enik pomocu njega
razvija sposobnosti.




Reference: Paschal, Weinstein & Walberg, 1984.; Stevenson, Lee & Stigler,
1986.; Walberg, 1984, 1994.; Walberg & Haertel, 1997.

3. Planiranje vremena za izradu zadataka

Ucenici koji su aktivno fokusirani na obrazovne ciljeve maksimalno ¢ine na
savladavanju predmetne materije.

Nalazi istrazivanja

Vise od 130 studija potvrduje razumljivo mi$ljenje da ako ucenici viSe
uce, da vise nauce. To je jedan od najkonzistentnijih nalaza u svim obrazovnim
istrazivanjima. Vrijeme samo, medutim, nije dovoljno. Aktivnosti ucenja trebaju
odrazavati obrazovne ciljeve. Ova nova orijentacija ili koordinacija znacenja sa
ciljevima moze se nazvati "kurikularni fokus". SliCan reformski termin je
"sistemska reforma", koja znaci da su tri komponente kurikuluma — (1) ciljevi,
(2) udzbenici, nastavni materijali 1 aktivnosti ucenja, 1 (3) testovi 1 druge
procjene postignucéa — istaknuti 1 da se slazu sa sadrzajem obrazovanja.

U razredu

Koli¢ina nau¢enog odrazava i vrijeme utroSeno na ucenje 1 kurikularni
fokus. Kurikularni fokus predstavlja napore za odlucivanje §ta treba biti nauceno
pri odredenom uzrastu ucenika ili nivou obrazovanja, i zatim koncentriranje
paznje, vremena 1 energije na te elemente. Konzekventno tome, ucenici na
odredenom nivou obrazovanja trebaju imati veci stepen opcih znanja i
sposobnosti kao preduslov za buduce ucenje. Za to nastavnici trebaju izbjegavati
pretjeran nadzor, a progres moze biti bolje procijenjen.

Nastavnici imaju najdirektniju ulogu u osiguranju da ovaj naglasak bude
sproveden u razredu. Nastavnikovo spretno vodenje razreda, uzimajuéi u obzir
Sta treba da bude nauceno 1 identificiraju¢i najefikasnije nacine da se to ostvari,
povecava efikasnost koriStenja vremena za ucenje. Ucenici koji su aktivno
angazirani u aktivnostima fokusiranim na specificne obrazovne ciljeve bolje
napreduju u smjeru tih ciljeva.

Reference: Anderson & Walberg, 1994.; Fredrick, 1980.; Fredrick & Walberg,
1980.; Stigler, Lee & Stevenson, 1987.; Walberg & Fredrick, 1991.; Walberg &
Haertel, 1997.; Walberg & Paik, 1997.; Waxman & Walberg, 1999.




4. Direktno poducavanje

Direktno poducavanje je najefikasnije kada ispoljava klju¢na obiljezja i
slijedi sistematske korake.

Nalazi istraZzivanja

Mnoge studije pokazuju da direktno poducavanje moze biti efikasno u
promoviranju ucenja ucenika. Proces naglasava sistematski slijed predavanja,
prezentaciju novog sadrZaja 1 novih sposobnosti, vodenje ucenikove prakse,
koriStenje uCenikove povratne sprege i nezavisne prakse. Osobine nastavnika
koji koriste direktno poducavanje ukljucuju jasnocu, orijentaciju prema zadatku,
entuzijazam 1 fleksibilnost. Efikasni direktni nastavnici takoder jasno
organiziraju svoja predavanja i, kada se za to ukaze prilika, koriste ucenicke
ideje.

U razredu

Koristenje direktnog poducavanja se moze shvatiti kao zaokret zadnjeg
stolje¢a. Zbog toga mnogi gradani 1 roditelji o¢ekuju da to vide u razredu. Ako
se ¢ini dobro, ono moze davati stalne 1 znaCajne rezultate. Nastava za Citav
razred sastavljen od raznih grupa moZe znaciti da su predavanja na visokom
nivou za sporije ucenike, a previSe ponavljaju¢a za ucenike koji brzo uce. U
posljednjih jednu ili dvije dekade, medutim, teoretiCari su probali da na same
ucenike 1 studente prenesu vise kontrole planiranja i realizacije predavanja tako
da oni "uce kako se uci", kao odredeno kasnije prakticno koristenje iskustava.

Sest stepenovanih funkcija direktnog poduéavanja daje dobar rezultat:

1. Dnevno propitivanje, pregledanje domace zadace, i ako je potrebno,
obnavljanje predavanja;

2. Prezentacija novog sadrzaja i poduka novim sposobnostima koristeci
male korake;

3. Ucenik u¢i na osnovu datih uputstava uz blizak nadzor nastavnika;

4. KoriStenje povratnih informacija radi korekcija i jacanja poducavanja;

5. Prakticiranje samostalnog rada u klupi 1 domaci rad sa visokim (viSe od

90%) postotkom uspjeha; 1

6. Sedmicno 1 mjesecno razmatranje postignuca.

Reference: Brophy & Good, 1986.; Gage & Needles, 1989.; Walberg &
Haertel, 1997.; Wang, Haertel & Walberg, 1993a, 1993b; Waxman & Walberg,
1999.
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5. Organizatori napredovanja

Pokazivanje ucenicima veze izmedu prije naucenog i onog Sta se sada uci
poveéava njegovu dubinu i Sirinu.

Nalazi istraZivanja

Vise studija je pokazalo da, kada nastavnici objasne kako se nove ideje u
sadasnjoj lekciji odnose prema idejama u prehodnim lekcijama i1 drugom
prethodnom ucenju, ucenici mogu povezati staro sa novim, $to im pomaze da
bolje pamte i1 razumiju. Sli¢no, upozoravajuci ih da pri ucenju obrate paznju na
kljune pojmove omogucava im da se koncentriraju na najvaznije dijelove
predavanja.

U razredu

Organizatori napredovanja pomazu u€enicima da se fokusiraju na klju¢ne
ideje kroz njihovo osposobljavanje da predvidaju koji su pojmovi vazni da se
nauce. Razumijevanje slijeda ili kontinuiteta obrade predmeta, osim toga, moze
biti motivirajuc¢e. Ukoliko ucenici jednostavno uce pojmove jedan za drugim,
obrada predmeta se moZze Ciniti proizvoljnom. Daju¢i im "mentalnu mapu puta"
o tome Sta su postigli, gdje su sada, 1 kuda idu, mogu se zaobi¢i neugodna
iznenadenja 1 pomo¢i im da postave realnije ciljeve. Slicni efekti se mogu
posti¢i postavljanjem ciljeva, razmatranjem 1 prethodnim testiranjem prije
obrade lekcije §to senzibilizira uenike na vazne pojmove 1 pitanja koje ¢e oni
potraziti u udzbenicima ili ¢e ih nastavnik obraditi.

Takoder moze biti korisno da se ucenicima pokaze kako se pomocu neceg
Sto je nauCeno rjeSavaju problemi koji postoje u svijetu izvan Skole i koje ¢e
ucenici vjerovatno susretati u zivotu. Na primjer, biologija Covjeka koja
objasnjava prehranu 1 njene implikacije na izbor hrane je vjerovatno
interesantnija nego apstraktna biologija.

Sami nastavnici ali 1 uz pomo¢ udzbenika mogu ponekad uciniti da se
efikasno koriste grafikoni 1 slike kao sredstva za podsticanje napredovanja.
Mape, rasporedi sati, pokretne tabele koje opisuju slijed aktivnosti 1 druga takva
pomagala mogu vrijediti stotine rije¢i. Takode pomazu lakSem pamcenju.

Reference: Ausubel, 1968.; Walberg & Haertel, 1997.; Walker, 1987.; Weinwrt,
1989.
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6. Poducavanje o strategijama ucenja

Dajuéi ucenicima odredenog izbora u odnosu na njihove ciljeve ucenja i
poducavaju¢i ih da budu pazljivi u njihovom progresu doprinosi
postignué¢ima ucenja.

Nalazi istraZivanja

U 1980-im godinama, kognitivna istrazivanja o poducavanju su trazila
nacine da se ohrabri samokontrola, samopoducavanje ili "metaspoznaja" da bi se
podsticalo postizanje rezultata 1 nezavisnost. Sposobnosti su vazne, ali
ucenikova kontrola 1 uredivanje svoga ucenja imaju prednost. Ovim pristupom,
dio funkcija direktnog ucenja koji se odnosi na planiranje, odredivanje vremena
1 kontrolu, se prenosi na ucenike. Svijest o tome §ta se tokom ucenja desava u
glavi onog koji uc¢i je kriti€an prvi korak prema efikasnom nezavisnom ucenju.

Neki ucenici su uvidjeli da im nedostaje licna svijest o tome i moraju se
nauciti potrebnim sposobnostima da kontroliraju 1 reguliraju svoje licno ucenje.
Mnogi ucenici su pokazali da iz razvijenih sposobnosti mogu proizi¢i pozitivni
efekti.

U ucionici

Ucenici sa repertoarom strategija u¢enja mogu mjeriti svoj vlastiti progres
u smjeru ta¢no odredenih ciljeva. Kada ucenici koriste te strategije za jaCanje
prilika za ucenje, oni istovremeno povecavaju svoju samosvijest, jacaju kontrolu
1 pozitivnu samoevaluaciju.

Tri moguce faze poduCavanja o strategijama ucenja ukljucuju:

1. Modeliranje, u kojem nastavnik predlaze odredeno ponaSanje;

2. Vodena praksa, pri kojoj u€enici izvrSavaju zadatke uz pomo¢ nastavnika;
3. Primjena, tokom koje ucenici djeluju nezavisno od nastavnika.

Naprimjer, uspjeSan program '"recipro¢nog poducavanja" stimulira
razumijevanje Citanja tako $to se ucenici dovode u situaciju vodenja dijaloga o
prikladnim obiljezjima tekstova. Preuzimaju¢i uloge planiranja 1 nadgledanja
koje nastavnici normalno rade, ucenici uce licno vodenje. Mozda je to
objaSnjenje zasto ucitelji uce kroz poducavanje, i mozda se za to kaze: "Da bi
nesto dobro naucio, poducavaj o tome druge."

Reference: Haller, Child & Walberg, 1988.; Palincsar & Brown, 1984.;
Pearson, 1985.; Walberg & Haertel, 1997.
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7. Poducavanje

Poducavanje jednog ucenika ili male grupe ucéenika sa istim sposobnostima
i obrazovnim potrebama moze biti znacajno uspjesno.

Nalazi istrazivanja

Poducavanjem se ucenje prilagodava potrebama ucenika. Veliki broj
studija je pokazao da to daje velike efekte. To posebno doprinosi velikim
efektima u matematici — mozda zbog dobro definiranog slijeda 1 organizacije
ovog nastavnog predmeta. Ako se ucenici nadu u razredu sa ucenicima koji su
dobri iz matematike, oni nikad nece uhvatiti korak ukoliko se njihovi posebni
problemi ne identificiraju i ne rijeSe. Ova individualizirana procjena i proces
pracenja je snaga poducavanja i drugih odlika adaptivne nastave.

U razredu

Poducavanje vrSnjaka ( poducavanje sporijih ili mladih ucenika od strane
naprednijith ucenika) c¢ini se da funkcionira skoro isto dobro kao kad
poducavanje vrS$i nastavnik. Pri ustrajnom djelovanju ucenika to u nekim
slu¢ajevima moze biti ekvivalentno poducavanju koje vrsi nastavnik. Znacajno
je da poducavanje koje vrSe vr$njaci promovira efikasno ucenje i kod onog koji
poducava, ali 1 kod onog koga se poducava. Potreba da se organizira necije
razmi$ljanje da bi on bio razumljiv za druge, potreba da se postane svjestan
vrijednosti vremena, 1 potreba da se steknu druStvene 1 menadZerske vjestine su
vjerovatno glavni argumenti da se poducavatelj okoristi baveéi se
poducavanjem.

Cak slabiji u¢enici i oni sa invaliditetom mogu biti u poziciji podu¢avanja
drugih ako im je dato dodatno vrijeme i obezbijedena praksa $to je potrebno da
bi oni stekli trazene sposobnosti. Ovo im moze dati pozitivno iskustvo i
poboljsati njihov osjecaj samopostovanja. Uspjeh drugih dviju praksa u ovoj

cen e

obrazovnim obiljeZjima sli¢no kao 1 u slucaju poducavanja.

Reference: Cohen, Kulik & Kulik, 1982.; Ehly, 1980.; Medway, 1991.;
Walberg & Haertel, 1997.
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8. Ucenje kroz ovladavanje

Ucenje materije nekog predmeta korak po korak, kroz ovladavanje svakog
koraka je Cesto optimalno.

Nalazi istraZivanja

Vise od pedeset studija pokazuje da pazljiv slijed, nadgledanje i1 kontrola
procesa u¢enja povecavaju procenat naucenog. Prethodno testiranje pomaze da
se odredi Sta treba biti nauceno. To nastavniku dozvoljava da izostavi planirani
materijal kojim su ucenici ovladali ili za koji ucenici jo§ nemaju potrebno
predznanje. Osiguranje da ucenici postignu ovladavanje pocetnim koracima u
jednoj fazi pomaze da se osigura da oni naprave zadovoljavajuéi napredak u
slijede¢im, naprednijim koracima. Cesta ocjena napretka informira nastavnike i
ucenike kada je potrebno dodatno vrijeme za ucenje ili kada treba napraviti
korekcije usvojenog. Cini se da uéenje kroz ovladavanje dobro funkcionira kada
je ovladavanje nastavnom materijom dobro organizirano.

U razredu

Zbog naglasavanja postignuca 1 pazljivog nadgledanja progresa, ucenjem
kroz ovladavanje se moZe usStedjeti na vremenu predvidenom za ucenje. To
ucenicima ostavlja viSe vremena 1 omogucava popravljanje onima kojima je
potrebno. To takoder u€enicima koji brze uce dozvoljava da preskoce nastavnu
gradu koju su ve¢ savladali. Nastava u kojoj se vodi ra¢una o obrazovnim
potrebama svakog ucenika je efikasnija nego kada se predavanje drzi u ¢itavom
razredu jednako za sve ucenike. Takva nastava za Citav razred moZe biti preteska
za neke ucenike, a previse laka za neke druge.

Programi ucenja kroz ovladavanje zahtijevaju posebno planiranje,
didakticke materijale 1 procedure. Nastavnici moraju biti pripremljeni da
identificiraju komponente nastave, da prave strategije procjene i ocjenjivanja
tako da se svaki pojedini u€enik stavi na odgovaraju¢e mjesto u obrazovnom
kontinuumu, te da se ponude povratne sprege utvrdivanja i korekcija — tako da
se ucenici kontinuirano angaziraju na nastavi.

Reference: Bloom, 1988.; Guskey, 1990.; Kulik, Kulik & Bangert-Drowns,
1990.; Walberg & Haertel, 1997.; Waxman & Walberg, 1999.
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9. Kooperativno ucenje

Udenici u malim grupama koje se samoobrazuju mogu jedan drugome
pomodi i tako poboljSati uc¢enje.

Nalazi istraZivanja

Kao $to je pokazalo viSe od pedeset studija, uspjeSnije od uobifajenog
ucenja je ono kod kojeg su CeS¢i kontakti nastavnika 1 ucenika i kada je ucenje
orijentirano prema ucenikovim problemima 1 interesima. Kada se nastava drzi
jednako za Citav razred, samo jedna osoba moze govoriti u nekom vremenu, te
plasljivi ucenici ili ucenici koji sporije uc¢e mogu biti uskraceni da uopSte
govore. Kada ucenici rade u grupama po dvoje ili ¢etvoro, medutim, svaki ¢lan
grupe moze Siroko ucestvovati, vjerovatnije je da ¢e pojedinacni problemi
postati jasniji i da ¢e se rijeSiti (ponekad uz pomo¢ nastavnika), a ucenje se
moze ubrzati.

U razredu

Iz opravdanih razloga, kooperativno ucenje je naSiroko rasprostranjeno.
Ono osim $to mozZe povecati akademska postignuca, takoder ima 1 druge vrline.
Kroz rad u malim grupama, ucenici se uce timskom radu, kako uputiti 1 primiti
kritiku, te kako planirati, nadgledati 1 evaluirati svoj individualni rad 1
zajednicke aktivnosti sa drugima.

Cini se da moderna radna mijesta sve vise traze takvo parcijalno
prenoSenje ovlaStenja, grupni menadzment i sposobnosti rada kroz saradnju.
Kao moderni menadzeri, nastavnici mogu imati potrebu da postanu vise
pomagaci, konsultanti i evaluatori radije nego supervizori. Ipak, istraZivaci ne
preporucuju da se na kooperaivno ucenje potrosi Citav Skolski dan. KoriStenje
razli¢itth procedura, radije nego samog kooperativnog ucenja, se smatra
najproduktivnijim.

Osim toga, kooperativno ucenje znaci vise nego samo rasporedivanje
djece u male grupe. Nastavnici takoder trebaju pazljivo dizajnirati 1 pripremiti
okvire zadataka za male grupe. Ucenici trebaju nauciti neophodne sposobnosti
da uspjesno rade u malim grupama. Moraju se donijeti odluke o koriStenju
individualnih ili grupnih odgovornosti. Mora se imati paznje pri uspostavljanju
mjeSavine snage 1 potreba koje izraZzavaju ucenici u datoj grupi. Ako se vodi
raCuna o ovim detaljima, povecava se vjerovatnoca da ¢e kooperativne grupe
povecati rezultate svoga ucenja.
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Reference: Hertz-Lazarowitz & Miller, 1992.; Johnson & Johnson, 1989.;
walberg & Haertel, 1997.; Waxman & Walberg, 1999.

10. Prilagodavajuce ucenje

Raznovrsnost obrazovnih tehnika kojima se nastava prilagodava ucenicima
individualno i malim grupama podiZe nivo postignuca.

Nalazi istrazivanja

Prilagodljivo obrazovanje je integrirani dijagnosticki proces koji
podrazumijeva propisane procedure i koji pretpostavlja nekoliko komponenti
ucenja kao Sto su mentorstvo, ovladavanje i1 kooperativno ucenje. Pretpostavlja
se 1 upoznavanje sa strategijama ucenja kao 1 izgradnja sistema menadZmenta
razreda radi oblikovanja nastave prema individualnim potrebama ucenika i
potrebama malih grupa. Uticaj prilagodenih programa na Skolska postignuca je
potvrden. Siri efekti prilagodene nastave su vjerovatno potcijenjeni, buduéi da
ona ima razliite ciljeve koji su teSki za procjenu, ukljucujuc¢i ucenikovu
autonomiju, unutraSnju motivaciju, izbor nastavnika i ucenika te ukljucenost
roditelja.

U razredu

Prilagodljivo obrazovanje zahtijeva implementaciju koraka koje ¢ini
glavni nastavnik, ukljucujuéi planiranje, odredivanje potrebnog vremena,
prenoSenje na ucenika ovlaStenja za vrSenje zadatka, i kontrola kvaliteta. Za
razliku od vecine drugih praksa, to je opseZan program za Citav Skolski dan,
radije nego pojedinacan metod koji zahtijeva jednostavnu integraciju unutar
jednog nastavnog predmeta ili unutar pojedina¢nog nastavnikovog repertoara.
Njegov fokus na ucenika pojedinacno zahtijeva da se prvo dijagnosticiraju
barijere za uc¢enje, a zatim da se napravi plan za udovoljavanje datim potrebama.

Ucenik sa posebnim potrebama ili koji pokazuje akademske teSkoce
postaje zajednicka odgovornost tima nastavnika i specijalista. Takav pristup
obrazovanju od nastavnika trazi da u nastavi razvije Siri spektar pristupa, 1 da
posjeduje znanje kada upotrijebiti svaki od pristupa i to na najproduktivniji
nacCin, te da koordinira svoje napore sa naporima drugih profesionalaca radi
pruzanja potpore uceniku. Vrijeme 1 prilika da se to uradi su krucijalni za
implementaciju prilagodenog obrazovanja.
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Za integraciju svih aspekata programa je potreban sposoban profesionalni
menadzment. Na primjer, kurikularna koordinacija znaci viSe od realizacije
plana nastavnog predmeta i poducavanja sposobnostima i znanjima na raznim
obrazovnim nivoima §to se odnosi na sve ucenike. Zapravo, ovakva realizacija
nastave obuhvata odnos kurikuluma prema mogucnostima i potrebama svakog
ucenika. Konzekventno tome, centralnom uredu nastavnog osoblja, direktorima 1
nastavnicima treba viSe od uobicajene obuke za instaliranje 1 realizaciju
prilagodenih programa.

Kako ciljevi Skole budu postajali jasniji i1 uniformniji, bi¢e vece
mogucnosti da se razviju 1 primijene sistemski pristupi, kao §to je prilagodeno
obrazovanje.

Reference: Walberg & Haertel, 1997.; Wang 1992.; Wang, Haertel & Walberg,
1998.; Wang, Oates & Whiteshew, 1995., Wang & Zollers, 1990.; Waxman &
Walberg, 1999.
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Medunarodni ured
za obrazovanje — IBE

Medunarodni centar za sadrzaj obrazovanja, IBE je osnovan u Zenevi
1925. godine kao privatna institucija. Godine 1929. on postaje prva meduvladina
organizacija na polju obrazovanja. U 1969. godini IBE se pridruzuje UNESCO-
u kao integralna, jos uvijek autonomna, institucija.

U sadasnje vrijeme, IBE: (a) ureduje Svjetske podatke o obrazovanju,
banku podataka koja predstavlja komparativhu osnovu profila nacionalnih
obrazovnih sistema; (b) organizira predavanja o razvoju kurikuluma u zemljama
u razvoju; (c) posredstvom svoje INNODATA banke podataka prikuplja 1 Siri
zna¢ajne inovacije u obrazovanju, (d) koordinira pripremanje nacionalnih
izvjeStaja o razvoju obrazovanja; (e) dodjeljuje Medalju Komenski zasluznim
istaknutim nastavnicima i istraziva¢ima u obrazovanju; i (f) kvartalno publikuje
Casopis iz obrazovanja — Pogledi te kvartalno izdaje novine — Obrazovne
inovacije i informacije, vodi€ za strane studente — Studiranje u inostranstvu, kao
1 druge publikacije.

U kontekstu svojih trening seminara o razvoju kurikuluma, Ured
uspostavlja regionalne i lokalne mreZe za upravljanje promjenama kurikuluma te
razvija nove informativne usluge — platformu za razmjenu informacija o
sadrzaju obrazovanja.

IBE-om upravlja Odbor sastavljen od predstavnika dvadeset 1 osam

drzava Clanica a koje delegira Generalna konferencija UNESCO-a.

http:// www.ibe.unesco.org
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